1. EL MOVIMENT DE RENOVACIO
PEDAGOGICA PUBLIC I PRIVAT

Salvador Domeénech i Domeénech

1.1. MARC CRONOLOGIC I REFERENCIAL

Historicament la renovacié pedagogica a casa nostra ha anat sempre lli-
gada a la recuperacié de I’ts social de la nostra llengua, en cadascun dels seus
ambits, a una reivindicacié de justicia social, a un esperit d’innovacié i mo-
dernitzacid i al redrecament identitari de Catalunya, acompanyat del retorn
de les llibertats 1 de I'autogovern des de la desfeta nacional en la Guerra de
Successi6 de 1714. Propostes i fets com les Bases de Manresa o la Solidaritat
Catalana, entre un seguit nombrés d’altres iniciatives politiques, socials, cul-
turals, religioses, esport1ves etc., s’han succeit durant aquest temps encami-
nades a prendre consciéncia com a pais per tal d’aconseguir, de mica en mica,
una normalitzacié en el nostre desenvolupament com a poble. Sense tenir I’a-
nim de ser exhaustiu, és interessant de ressenyar alguns esdeveniments que han
aportat el seu gra de sorra per tal que el mén de I’ensenyament fos un motor
de canvi il-lusionador, trencant progressivament amb ’ensenyament unifor-
mista i espanyolitzador, i potenciant la nostra personalitat per tal d’apropar-
nos als corrents de I’Escola Nova europea i nord-americana. Referents a des-
tacar:

1901. DL’Estat es fa carrec del sou dels mestres publics. Francesc Ferrer 1
Guardia obre la seva Escola Moderna.

1902. Creaci6 de I’Ateneu Enciclopedic Popular.

1903. Celebracié del Primer Congrés Universitari Catala. Converses pe-
dagogiques, dels mestres gironins.

1904. Fundacié del Patronat de I’Escola Industrial de la Diputacié de
Barcelona. Escoles del Districte I i el mecenatge de Ramon Monegal i Nogués.
Escola Catalana Mossén Cinto, creada pel Foment Autonomista Catala.

1905. Pau Vila crea ’Escola Horaciana. Casa de Familia, de mosseén Josep
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Pedragosa i Monclis. Establiment del Museu Pedagogic Experimental, per la
mestra Francesca Rovira de Forn.

1906. Joan Bardinai Castara posa en marxa la seva Escola de Mestres. Joan
Palau i Vera funda el Col-legi Mont d’Or. Escoles Catalanes del Districte VI, di-
rigides per Lluis Torres i Ullastres. Liceu Escolar, a Lleida, dirigit per Frederic
Godas i Legido. Primeres colonies escolars de I’Ajuntament de Barcelona, per
’acci6 meritoria d’Hermenegildo Giner de los Rios.

1907.  Es crea 'Institut d’Estudis Catalans.

1908. Presentacié del Pressupost Extraordinari de Cultura de I’Ajunta-
ment de Barcelona.

1909. Surt la Revista Catalana d’Educacid, dirigida per Joan Bardina.

1910. Neix I’Escola Vallparadis a Terrassa, dirigida per Alexandre Galf 1
Coll.

Escoles Parroquials de la Sagrada Familia, dirigides per mossén Gil Parés
1 Vilasau. Granja Escola de Plegamans, fundada per mossén Pedragosa.

1911.  Creaci6 del Nou Collegi Mont d’Or, dirigit per Manuel Ainaud i
Sanchez.

Apareix la Revista de Educacion, dirigida per J. Bardina.

1912. Establiment de I’Escola Horaciana de Sant Feliu de Guixols, dirigida
per Antoni Sabater i Mur. Primer Congrés d’Higiene Escolar a Barcelona.

Fundacié del Consell d’Investigacié Pedagodgica de la Diputacié de Barcelona.

1913. Pompeu Fabra i Poch estableix les Normes ortografiques del catala.
Fundaci6 de I’Escola del Treball, Institut Catala de Ritmica i Plastica, dirigit per
Joan Llongueras i Badia.

1914. Inauguraci6 de I’Escola del Bosc de Montjuic, dirigida per Rosa Sen-
sat 1 Vila 1 Antolin Monroy. Se celebra la I Escola d’Estiu, conduida per Eladi
Homs i Oller. Escola Montessori de la Casa de Maternitat de Barcelona, dirigi-
da per Palau i Vera.

Enric Prat de la Riba és elegit president de la tot just creada Mancomuni-
tat de Catalunya.

1915. Surt la revista Quaderns d’Estudi, ideada 1 dirigida per Eugeni
d’Ors i Rovira. La Mancomunitat institueix I’Escola de Bibliotecaries.

1916. Creaci6 de la Comissié de Cultura de I’Ajuntament de Barcelona.

Celebracié del 3r Curs Internacional del Métode Montessori a Barcelona.

Apareix la colleccié6 «Minerva», textos d’ensenyament i de divulgacié cul-
tural en catala. Fundacié de I'Institut Feminal, per iniciativa de Francesc Flos 1
Calcat; va ser dirigit en un primer moment per Anna Canalias. Escoles del Pa-
tronat Ribas, a Rubi, dirigides per Joan Bosch i Cusi. Eugeni d’Ors és nomenat
director d’Instruccié Publica de la Mancomunitat. Manuel Ainaud s’incorpora
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a ’Ajuntament de Barcelona com a director de I’Assessoria Tecnica de la Co-
missié de Cultura. El Consell d’Investigacié Pedagogica déna la Catedra de Pe-
dagogia a la doctora Maria Montessori. Artur Martorell inicia un assaig d’Esco-
la Nova a ’Escola d’Arts 1 Oficis de Badalona. Creacié de les Escoles de Comerg
de Lleida, Tarragona, Sabadell i Reus. S’organitza el Patronat d’Estudiants de la
Mancomunitat.

1918. Entren en funcionament els Estudis Normals de la Mancomunitat.
Constituci6 del Patronat de les Escoles Domenech, que I’any segiient seran di-
rigides per Artur Martorell. Decret Alba, del Ministeri d’Instruccié Publica i
Belles Arts, que obliga la graduacid de les escoles a les poblacions de més de dos
mil habitants. IT Congrés Universitari Catala. La Federacié de Mestres Nacio-
nals de Catalunya, en una assemblea celebrada a Tarragona, presenta al magiste-
ri pablic el primer programa complet i sistematic.

Es evident que el primer lloc d’aquesta relacié I’hauria &’ encapgalar el Col-legi
de Sant Jordi, inaugurat I’1 d’octubre de 1898 en un pis céntric de Barcelona, al
carrer de Sant Honorat. Fundat i dirigit per Francesc Flos 1 Calcat, ha esdevin-
gut la prlmera escola catalana moderna en consciéncia, curriculum i llengua pro-
pia del pafs. La seva tenacitat el porta a omplir amb material propi els contin-
guts programatics amb ’elaboracié de llibres com ara El primer llibre dels nois
—en la linia dels Catons tradicionals i impres a dues tintes amb estetica acura-
da—, Geografia catalana —d’acord amb les comarques naturals—, Lectures ca-
talanes per a escoles, Manuscrit catala —recull de literatura catalana— 1 Cango-
ner escolar catala. Les seves inquietuds pedagogiques el portaren a realitzar
nombroses sortides 1 excursions amb el seu alumnat, a crear una granja escolar,
un modest museu escolar i el primer mapa mural de Catalunya estructurat per
comarques 1 editat en color.

Quan Flos i Calcat crea el Col'legi de Sant Jordi i ho féu plenament en ca-
tala, de ben segur que recordava el seu antecessor Baldiri Reixac 1 Carbd, el fa-
mos prevere i rector de Sant Marti d’Ollers, a la comarca del Girones. En la seva
parroquia, a més d’atendre les obligacions sacerdotals, es dedica a 'ensenyament
de la mainada. I fruit del seu amor vers la infantesa i la seva llengua, i de les se-
ves curoses observacions pedagogiques nasqué la publicacid Instruccions per en-
senyanga de minyons (1749), obra en dos volums que defensava que I’educacié
havia de comengar en llengua materna. Va ser una reaccié a les disposicions que
van emanar del Decret de Nova Planta amb la finalitat de convertir els catalans
en espanyols de tipus castella, amb les mateixes lleis, administracid, justicia i
idioma que les provincies castellanes; com la Reial cedula dictada pel rei Carles
IIT el dia 23 de juny de 1768, que imposava a Catalunya I’ensenyament en cas-
tella —quan ningt el parlava.
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D’iniciatives individuals, també en trobariem al voltant de 1900. Foren
unes actuacions honestes i decidides d’uns docents que lluitaren contra 'em-
motllament uniformista que regia I'ensenyament de I’¢poca; i en els casos del
magisteri oficial, contra els models estereotipats i tradicionals d’un servei d’ins-
peccid escolar majoritariament conservador. Tots concentraren els seus esforcos
a revitalitzar els processos d’ensenyament/aprenentatge. Com Salvador Genis i
Bech, mestre erudit i autor reconegut pels seus llibres El Auxiliar del Maestro
Catalin i de Lectura Bilingiie, on defensava I’Gs del catala per aprendre la llen-
gua castellana; als seus més de seixanta anys se li encomana la direccié de les Es-
coles del Districte II de Barcelona. També en el mestre barceloni Agusti Rius i
Borrell, que en el seu llibre Tratado de educacion escolar advocava la doctrina
—amb raonaments de sentit comti— que era absurd ’ensenyament als infants
en una llengua que ignoraven.

Les comarques gironines sempre han donat excel-lents professmnals de le-
ducacié. Antoni Balmanya i Ros en seria una bona mostra, més conegut com el
senyor mestre d’Espolla, renovador pels seus treballs d’observacié directa de la
natura, realitzats amb els seus alumnes; I’escola disposava de nombrés material
didactic —sovint pagat de la seva butxaca—, una bona biblioteca, un telescopi 1
un fonograf que li servia per a gravar converses amb els alumnes; la seva escola
era considerada modelica i era lloc de peregrinacié d’altres companys i compa-
nyes de professié, com ara 'empordanes Cassia Costal i Marinel-lo, un extraor-
dinari activista cultural entre els seus col-legues de I’Associacié de Magisteri de
Girona, 1 on introdui —amb la ferma col-laboracié de I’Associacié Protectora
de ’Ensenyanga Catalana— ’ensenyament de la llengua catalana a la Normal,
que dirigi des de I'any 1914.

Podriem parlar de la renovacid en els ensenyaments anomenats complemen-
taris, en aquest cas la musica, amb la sabadellenca Narcisa Freixas i Cruells, que
funda la institucié de pedagogia musical Cultura Musical Popular, destinada a
I’ensenyament infantil, i esdevingué una dels primers musics especialitzats
en I’educacié musical dels infants, com Joan Gibert i Camins, Plicid Monto-
liu i Joan Llongueras i Badia, I'introductor a casa nostra del metode ritmic Dal-
croze a través de I'Institut Catald de Ritmica i Plastica. Pel que fa al dibuix, cal
destacar Iaportacié del pintor i pedagog artista Joaquim Torres i Garcia, que in-
nova posant els alumnes davant dels ob]ectes i del natural.

Es important 'obra de regeneracionisme educatiu duta a terme per tot un
seguit d’ateneus obrers i populars escampats per tot Catalunya, d’entre els quals
I’Ateneu Igualadi de la Classe Obrera en podria ser el paradigma. I encara que
sigui de passada, anomenar la tasca meritoria dels metges pedagogs com Fran-
cesc de Barbens, Artur Galceran 1 Granés, Francesc de Padua Xercavins 1 Rius,
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etc. Mencié especial mereix el doctor Jeroni Estrany i Lacerna, persona i pro-
fessional altruista, que estudia la problematica de I’escola, s’informa en tot mo-
ment de les aplicacions cientifiques d’arreu del mén en el camp de la biologia i
de la psicologia experimental, i fou 'impulsor de les Escoles Catalanes del Dis-
tricte VI de Barcelona, un dels primers centres escolars organitzats amb preocu-
pacions tecniques de control fisic, psicologic i pedagogic de I'alumnat.

Perd si d’entre tots els renovadors n’hem de destacar algun, aquest és Josep
Estalella i Graells, el cientific i savi vilafranqui, al qual el desti —com tants d’al-
tres— porta al mén de l’ensenyament El seu cas encara té més merit, si és possi-
ble, atés que la seva renovaci6 pedagogica la va dur a terme en Petapa de Pensenya-
ment secundari, un camp erm i gens donat a gaires innovacions. Des de la seva
Catedra de Fisica 1 Quimica a I'Institut d’Ensenyament Mitja de Girona —des de
1905 i durant catorze anys—, va revolucionar la didactica i la metodologia de la
seva materia, ensenyant als seus alumnes a aprendre-la de I’entorn, de la rodalia, on
tot sovint anaven a passejar, 1 a observar la natura de prop, i, a més, copsant-la en
el coneixement directe del funcionament de les fabriques i els obradors de la ciutat.

El doctor Estalella fou un docent avantguardista pedagogicament parlant,
ates que a més a més d’incorporar les sortides programades i les classes prac-
tiques al taller i laboratori, va capgirar el marc classic d’aprenentatge —I’aula
estatica, on el jovent assistia voluntariament als instituts a escoltar llicons magis-
trals, i on no es podia establir cap mena de vida ni relacié en comu entre profes-
sorat 1 alumnat— tot implantant una disciplina de treball i una responsabilitat
vers un mateix i vers el grup-classe. Ell va propiciar un tipus d’ensenyament-
aprenentatge on els alumnes eren els qui esdevenien protagonistes del seu propi
saber 1 formacid, els llibres de text eren auxiliars de consulta i el docent, guia i
sintetitzador dels avencos que s’anaven produint. La seva valua el féu mereixe-
dor, uns quants mesos més tard de proclamada la Segona Reptiblica, de conduir
I'Institut-Escola de la Generalitat, ’experiencia d’ensenyament actiu més reeixi-
da que ha tingut el nostre pais en el camp de ’educacié secundaria.

No voldria acabar aquest marc referencial sense parlar de dues dones cap-
davanteres en el regeneracionisme noucentista, a les quals encara no se’ls ha fet
prou reconeixement a la seva meritoria tasca pedagogica i social: Francesca Bon-
nemaison i Farriols i Celestina Vigneaux i Cibils.

F. Bonnemaison, al capdavant de la Junta Directiva de 'Institut de Cultura
1 Biblioteca Popular per la Dona, porta a terme una gran tasca de munificencia 1
de promoci6 de P'educaci6 femenina popular; dins la Junta Tecnico-Pedagogica de
la institucié hi havia personalitats com Eugeni d’Ors, Leonor Serrano, Manuel
Ainaud i Rosa Sensat, i entre el professorat del centre, noms com Joan Palau
1 Vera, Pius Font i Quer, Antoni Rubié i Lluch i Aureli Capmany i Farrés.
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Celestina Vigneaux i Cibils, persona altruista i d’afany preventiu, fou anima
i responsable de la primera cantina escolar mumc1pal que s’instal‘la a ’Escola de
Parvuls d’Hostafranchs, d’on era directora; més tard, impulsa la primera Biblio-
teca Escolar Circulant, emplacada a les escoles de nenes 1 parvuls del carrer del
Pi, que fou P'inici d’un servei de suport cultural a les escoles de la ciutat i que,
amb el fructifer creixement posterior d’aquesta institucié paraescolar, prestigia ’o-
bra educativa de la Comissié de Cultura de I’Ajuntament de Barcelona.

A continuacid, res millor per reflectir en qué va consistir la renovacié pe-
dagogica que explorar els assaigs escolars més destacats en ’ambit public i pri-
vat d’aquella epoca.

1.2. AMBIT PRIVAT

En el camp pedagogicoescolar de les dues primeres decades del segle xX, les
iniciatives que es van realitzar portaven dins seu una clara voluntat de renovacié
pedagogica, fruit de la inciria del poder politic i administratiu espanyol en con-
sentir una deixadesa en el mén de la cultura i de I’ ensenyament en concret, amb
uns nivells altissims d’analfabetisme, una pauperrima situaci6 dels locals escolars,
un encarcarament en els metodes pedagogics i un escas arrelament al pais.

I és ben curids que en les més importants tasques 1 empreses educatives que
es van dur a terme, hi van intervenir, i les van capitanejar, persones que eren au-
todidactes en el camp docent, ja que no havien fet els estudis de magisteri. Ale-
xandre Gali, notable autodidacte, aixi ho reconeix:

En pedagogia, per exemple, malgrat la bona voluntat, el seny i fins la iniciati-
va de molts mestres catalans que mai no ens cansarem de lloar, les grans escomeses
que van dur la nostra pedagogia a un grau notable de lluiment van partir d’homes que
no eren mestres, que no havien seguit la carrera de magisteri.!

Dins d’aquests autodidactes trobariem, a més a més de Gali, Manuel Ai-
naud, Pau Vila, Eladi Homs, mossén Pedragosa, el doctor Estrany i Ioblidat
Lluis Folch i Torres, que impulsa la formacié de la Junta de Proteccié de la In-
fancia, 1 en dirigf la part educativa.

El moviment privat de renovacié pedagogica és una bona mostra de ’espe-
rit d’iniciativa dels docents de casa nostra, des del Col'legi de Sant Jordi fins a

1. Alexandre GALI, Historia de les institucions i del moviment cultural a Catalunya (1900-
1936), llibre x1x: Congressos i moviment cientific i filosofic, Barcelona, Fundacié A. G., 1986, p. 306.
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la creacid, per exemple, de la Mitua Escolar Blanquerna I’any 1924. Totes les es-
coles renovadores que funcionaren esdevingueren a la practica excel-lents plan-
ters de mestres. En aquest esperit renovador, hi van tenir molt a veure dos in-
tents d’escola normal molt productius malgrat la seva curta durada: I’Escola de
Mestres de Joan Bardina i els Estudis Normals de la Mancomunitat, totes dues
vertaderes pedreres docents.

1.2.1. EscorLAa HORACIANA

Delectando pariterque monendo. Aquesta frase d’Horaci, «ensenyar diver-
tint», fou la maxima que va tenir present Pau Vila i Dinares en fundar la seva
escola, que ocupava els locals d’un Centre Republica i portava també el nom
d’Escola Moderna, pero decidi canviar-li el nom pel d’Horaciana perqué havia
llegit casualment en un cataleg de la llibreria Bastinos la frase d’Horaci i perque
tenia ganes de desfer-se de les orientacions de Ferrer i Guardia. En la primera
circular que va editar I’escola a ’agost de 1905, s’hi formula la seva concepcié
pedagodgica amb un seguit de principis i propostes d’ensenyament:

[...] gairebé intuitives, sorgides de les meves escasses lectures o de les meves
experiéncies. Jo creia en una escola nova, una escola que fugis del memorisme, on
Pestudi hi fos lleuger, que desterrés per sempre aquell secular aforisme de la llerra
amb sang entra. Ensenyar delectant, una escola alegre: aquella volia jo que fos la
seva pedagogial?

Si acceptem el criteri d’Adolphe Ferriere —potser el principal teoric i pro-
pagandista de I’escola activa—, que considerava com a Escola Nova totes aque-
lles que n’adoptessin la meitat dels seus trenta punts pel cap baix, els trets que
compta ’Horaciana la defineixen clarament com a tal. Artur Martorell, en el seu
llibre Com realitzar practicament una escola nova, ho corrobora:

Pau Vila, sense adonar-se’n, va donar a aquesta escola moltes de les caracte-
ristiques de les Escoles Noves, 1 per aix0 es pot ben dir que va ser la primera de les
Escoles Noves barcelonines.?

2. Bru ROVIRA I JARQUE, Pau Vila: « He viscut»: Biografia oral, Barcelona, La Campana, 1989,
p- 45.

3. Artur MARTORELL, Com realitzar practicament una escola nova, Barcelona, Edicions del
Mall - Grup Promotor, 1978, p. 39-40.
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D’alumnat que va omplir les seves aules, en régim de coeducacié —revolu-
cionari per a I'época—, eren nois i noies de procedencia social diversa, tant de
classe mitjana com de les classes populars i menys afavorides de Barcelona. En
els millors temps hi va arribar a haver entre uns noranta i uns cent vint. I tot
amb una gran pentria econdmica i amb la preocupacié constant del problema
del pressupost, superat sempre, perd, amb sacrifici i amb il-lusié. Algunes apor-
tacions —sobretot del benemerit Joan Carulla i Sala— que anaven rebent ajuda-
ren a compensar d’alguna manera les despeses de la matricula anual —ninga va
arribar a pagar la quota completa de cent vint pessetes, que era el cost real—, i
aixi es pogué ajustar el pressupost.

A I’Escola Horaciana es va anteposar el valor de I’educacié al de la instruc-
ci6 —enfocament rupturista—, basant ’ensenyament en els interessos de la mai-
nada per tal d’aconseguir una formacié tan integral com fos possible. Tant Pau
Vila com el cos docent tenien un gran respecte per la personalitat de 'educand,
fet que es reflecteix forga en els seus escrits. En els proposits de ’'Horaciana so-
bresortien dues voluntats. D’una banda, aquest respecte complet a Pesperit in-
fantil, a les necessitats de I'alumnat, fomentant-ne la participacio i responsabili-
tats, com també eliminant el sentit competitiu dels premis i els castigs, i de
Ialtra, un lloable i reivindicatiu vessant de justicia social. Joaquim Ventallé6 ho
reflecteix clarament en parlar del taranna del seu creador:

Pau Vila creia que educant els infants treballava per la consecucié d’una orga-
nitzacié social sense classes ni autoritarismes, ni desigualtats econdomiques.*

Tant Joan Maragall com Amadeu Hurtado, Josep Pous i Pages, Ignasi Iglé-
sias 1 Josep Pijoan, entre d’altres, mostraren en aquell temps interes per I’evolu-
ci6 d’aquest centre d’educacié primaria, perque la dinimica d’ensenyament/apre-
nentatge i les seves finalitats renovadores van copsar I’atencid i la simpatia de la
intellectualitat i de la ciutadania en general. Entre els anys 1907 1 1908, per
exemple, se’n van ocupar a la premsa Lluis de Zulueta, Carmen Mateos, C. Cos-
ta Alvarez i J. Climent Terrer, no només pel seu innovador sistema educatiu,
siné per la tasca portada a terme pel professorat, com Vila mateix, Antoni Saba-
ter 1 Mur i Josep Colomer.

A PEscola Horaciana es poden assenyalar cinc periodes que estan caracte-
ritzats per la seva localitzacid, i el darrer pel canvi de direcci6 i de finalitats edu-
catives:

4. Joaquim VENTALLO, Les escoles populars abir i avui, Barcelona, Hogar del Libro, 1980,
p. 62.
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— fins a 'any 1907 a P’estatge del Centre Republica Democratic Federa-
lista, al carrer de Mercaders, ndm. 26;

— fins al mes de marg de 1908 al carrer de Jaume Giralt, on esdevé ofi-
cialment Fundacié Horaciana d’Ensenyanga;

— fins a 1912 al carrer del Governador, nim. 2 —avui anomenat Duran
1 Bas;

— fins al mes de setembre de 1912, al carrer del Carme, ndm. 30-32, als
locals on tenia la seu I’Ateneu Enciclopedic Popular, amb el qual es fusiona a ni-
vell de professorat d’escola;

— fins a 1915, al carrer Hospital, amb la direccié d’Andreu Nin i Pérez.

El lligam i la convergencia amb les linies educatives de Ferrer 1 Guardia du-
raren només dos anys; la rad de la seva disconformitat, el mateix Pau Vila ho
justifica d’aquesta manera:

[...] havia vist clar els seus sectarismes —de ’Escola Moderna— i la seva des-
preocupaci6 dels vers interessos i necessitats dels infants. M’havia alliberat dels pre-
judicis d’ella 1, sobretot, d’ésser victima de la forta suggesti6 personal del seu direc-
tor, en Ferrer Guardia.®

De fet, tant ell com Alexandre Gali, com Manuel Ainaud tingueren una
certa aversi6 a Ferrer i Guardia per la seva manca de catalanisme, per conside-
rar-lo una persona fanatica i per la seva incoheréncia entre Iidealisme solidari
que predicava i el materialisme que es desprenia del negoci que treia de la ven-
da dels seus llibres de text.

Pel que fa a Manuel Ainaud, la seva entrada el curs 1907-1908 com a pro-
fessor de dibuix transforma el centre: les disciplines canviaren d’aspecte, ates
que I’escola va disposar d’un instrument no verbal per a treballar i transformar
didacticament i metodologicament els aprenentatges. El dibuix va fer canviar els
procediments en els treballs manuals i en P'aritmetica, i servi amb més intensitat
que mai per a la historia, la geografia i les ciencies naturals. Pau Vila ho reco-
neix en el seu Assaig de recordanca i de critica del que fou I’Escola Horaciana,
publicat ja I’any 1920 a la revista Quaderns d’Estuds:

El dibuix fou per a nosaltres un mitja d’expressié com 'escriptura. Ben aviat

aquesta manifestacié grafica conqueri tot el nostre ensenyament: els nois il-lustra-
ven la Historia, feien grafiques a Aritmetica, dibuixaven mapes a Geografia, cro-

5. Pau VILA, Assaig de recordanca i de critica del que fou IEscola Horaciana, Sant Boi de
Llobregat, Edicions del Mall - Grup Promotor, 1979, p. 7.
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quitzaven els estudis d’Historia Natural 1 decoraven els treballs en net. En un mot:
la nota escrita i la nota grafica es completaven dins 'estudi.

Lagost de 1908 férem la primera exposici6 de dibuixos. A hores d’ara encara
ens alegra els ulls aquella abundor de croquis ingenus i vigorosos, manifestacié es-
pontania del veure i de la personalitat de cada noi. Val a dir que per a la majoria
d’ells el dibuixar era un goig, i fins pel carrer sols prenien notes del que els plaia.
Aviat el carbé no els basta, calgué donar-los color: perd com que els pastells eren
cars, ens els feiem.®

Si bé el catala constava en la concepcié dinamica del projecte d’escola,
I'idioma del centre era bilingtie, tot i que va prevaler el castella per sobre del
catala quant a eina didactica, d’elaboraci6 escolar i de comunicacié amb ’ex-
terior, via opuscle o bé per circulars. Pel que fa a I’ensenyament del llenguat-
ge 1 I'idioma vehicular, la resposta del seu fundador i director és prou trans-
parent:

En aquells moments el catala és considerat com una llengua col-loquial i el
castelld com una llengua d’ensenyament, perd a ’escola, com que el tracte era en
catala, la llengua s’hi va anar incorporant d’una manera natural. Primer, en les es-
cenificacions teatrals, les poesies, les cangons, les lectures. Després, els mateixos alum-
nes el van comengar a escriure. Ara bé, s’ha de considerar que encara no havien sor-
tit les normes d’en Pompeu Fabra, que I'Institut d’Estudis Catalans s’origina el 1907,
i que ni jo mateix sabia bé el catala, de manera que I’haig d’anar aprenent tot fent
de mestre.’

Agafant com a base el document® que Vila 1 el seu professorat elaboraren
al gener de 1910 per a divulgacié de llur centre, un fascicle —de setze pagines—
on es feu constar els seus proposits, objectius 1 metodologia, 1 de ’Assaig de re-
cordanga... abans esmentat, podem extreure els aspectes més importants que
configuraren la formacié i I’ensenyament actiu que es va impartir a 'Horaciana,
que va esdevenir pionera a Catalunya en diverses facetes:

— a fomentar la seva programaci6é d’una manera activa, mitjancant visi-
tes a museus, obradors, fabriques, etc.;

6. Pau VILA, Assaig de recordanga i de critica..., p. 20-21.

7. Bru ROVIRA I JARQUE, Pau Vila: «He viscut»..., p. 61.

8. FUNDACION HORACIANA DE ENSENANZA, Su labor pedagdgica, Barcelona, Neotipia, 1910.
Respecte a aquest llibret, Pau Vila afirmava que fins a la seva publicacié no s’havia fet encara a Ca-
talunya la presentacié d’una obra escolar tan digna i acurada.
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— en el pla ciclic de les materies a seguir;

— en el treball d’intensificacié de ’habit d’observacié en ’alumnat;

— a promoure al maxim la iniciativa personal en els nois i noies;

— aintroduir la gimnastica ritmica com a complementacié de I’educacié
musical —mestre Joan Llongueras;

— en els carrecs de la classe, que s’escollien, per votacid, entre els alum-
nes mateixos;

— en la fabricacié del material auxiliar d’ensenyament pel professorat 1
alumnat;

— en Pintercanvi escolar, amb els altres alumnes de ’'Horaciana, de la sz~
cursal que es va crear a Sant Feliu de Guixols;

— en 'organitzacid de viatges escolars (Valencia, Tarragona, Tortosa);

— en la realitzacié de llargues excursions i sortides a la natura, com la
que feren I’any 1911 pels Pirineus, durant vint-i-tres dies;

— en els jocs 1 classes que es realitzaven a ’aire lliure, i reforgaven els
meétodes;

— en la coeducacid; al marge de les escoles racionalistes i ferrerianes,
I’Horaciana sobresorti com a escola mixta;

— aser de les primeres a estrényer les relacions de la familia amb ’esco-
la, interessant-la en les activitats d’aquesta.

El curs 1913-1914 Pau Vila deixa I'Horaciana per anar a substituir Ma-
nuel Ainaud en la direccié del Nou Mont d’Or. I tot i que el centre segui ac-
tiu un parell de cursos més, les directrius pedagoglques foren unes altres, di-
ferents, perque Vila no les va voler reconeixer mai com a continuitat de les
seves.

De I’Escola Horaciana mare, en nasqueren dues sucursals a les comarques
gironines amb el mateix ideari i filosofia educativa que la fundada a Barcelona,
la primera a Lloret de Mar, que no va acabar d’arrelar, sembla que per dos mo-
tius: per no seguir-ne prou les directrius i per les desavinences que hi hague en-
tre el mestre 1 els pares dels alumnes. La segona, a Sant Feliu de Guixols, si que
va reeixir en la seva empresa fins a 1917; pero al contrari que passa amb I’altra,
representa que va seguir massa les orientacions fundacionals, ja que «mantenia
el nostre romanticisme pedag0g1c, quan nosaltres ja ens n’haviem alliberat»,’
atés que es va crear en la primera época de I'Horaciana. La de Sant Feliu va ser

dirigida pel pedagog A. Sabater.

9. Pau VILA, Assaig de recordanca i de critica..., p. 18.
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1.2.2. COLLEGI MONT D’OR I NouU COL:LEGI MONT D’OR
1.2.2.1. Col-legi Mont d’Or

A Poctubre de 1906, Joan Palau i Vera funda el Col-legi Mont d’Or als afo-
res de Barcelona, en un lloc sa, airejat, bonic i ben situat de la barriada de la Bo-
nanova. Més en concret, en un xalet forga espaids al carrer del Carril, cantona-
da al carrer de Modolell. Ledifici estava rematat per una petita cipula de pissarra
de reflexos daurats, de la qual devia derivar el nom de mont d’or, que era pos-
siblement el del xalet.

Realment el Mont d’Or era un centre elitista i, en conseqliéncia, classista,
economicament parlant. Les despeses d’estudi foren, per a I’epoca, forca eleva-
des: quinze pessetes cada mes per als més petits i trenta-cinc pessetes per als alum-
nes de les classes del cicle de primaria. Perd també ho era per la ideologia i la fi-
losofia de les families que van donar suport a la iniciativa; van ser els fills de la
burgesia i de la classe benestant de la ciutat comtal els qui van assistir-hi, com
ara els de Joan Maragall, Amadeu Hurtado, Josep Rogent, etc. Queda prou clar
a qui anava dirigit com a centre d’ensenyament quan Joan Palau, en un fulleté
explicatiu de la institucié —impres al segon any de funcionar I’escola—, afirma:

Nouestra institucién se dirige principalmente, 4 aquella parte de nuestra socie-
dad que anhela una educacién francamente moderna: se dirige 4 todos aquellos pa-
dres que desean conducir a sus hijos por la senda de los hombres de iniciativa, de
invencién, de salud y de fuerza; en una palabra, por el camino de los que triunfan
en la vida. [...]

Nuestra organizacién estd, en gran parte, inspirada en los sistemas de vida de
las escuelas, 4 nuestro entender, més perfectos del extranjero, que se proponen dar
una educacién viril, estimulante de la voluntad, sélidos habitos de moral y sinceros
sentimientos religiosos; pues nuestro ideal no es otro que el de contribuir 4 formar
los hombres que necesitamos: luchadores honrados, hombres de accién.!®

El funcionament del Mont d’Or va originar forca intereés en els cercles
intel-lectuals de la ciutat, per haver estat pioner a implantar a Catalunya un en-
senyament integral, mitjan¢ant I'internat —amb influéncia anglesa—, impartint
els sistemes d’ensenyament més moderns per a I’¢poca. Un article publicat a la
revista setmanal La Catalusia, el mes d’octubre de 1909, es refereix a la institu-

10.  Aquest escrit va ser inclos sis anys després en el llibret Col-legi Now Mont d’Or, NUE-
vO COLEGIO MONT D’OR, Resumen del curso 1911-1912, Barcelona, 1912, p. 3.
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cié en uns termes d’admiracid, tant per la seva organitzacié com per la pedago-
gia que s’hi impartia:

El Colegio Mont d’Or despierta en nosotros un especial interés, por ser la
primera vez que se ha logrado implantar con éxito en Cataluiia los modernos sis-
temas de ensefianza, que tienden, sobre todo, 4 educar la inteligencia; y la organi-
zacién familiar de la vida del Colegio, que respetando la personalidad de el alum-
no, despierte sus sentimientos humanos y contribuya 4 dulcificar al mismo tiempo
que 4 robustecer el caricter.

Su fundador ha tenido como modelo los internados ingleses, porque en nin-
guna parte como en ellos adquieren los alumnos el «self control», la virilidad y la
pureza.

Todo lo que contribuye 4 fomentar esas virtudes como es: la vida en comun
de maestros y alumnos, la consiguiente supresién de ayos, el trato diario con sefio-
ras, que tanta influencia ejerce en la moralidad de los j6venes adolescentes, los
sport, los bafios, los viajes, etc., todo se practica de un modo completo en el Mont
d’Or.

No es sélo la organizacién de la vida lo que merece citarse, sino también la
organizacién de la ensefianza.!!

L’escola estava dividida en tres seccions basiques:

1. Un jardi d’infants froebelia, tant per a nens com per a nenes, amb to-
tes les condicions d’ambientacié, metodologia i procediments.

2. Un primer ensenyament inspirat en ’obra de Decroly, en els seus cen-
tres d’interes, dividit en tres graus fins als deu anys.

3. Un segon ensenyament que durava dels onze als tretze anys complerts.
Aixi mateix, ’escola preparava també per a I’assoliment del batxillerat oficial i
per a I'ingrés a altres estudis.

El col-legi com a tal constava d’un internat amb un grup reduit d’alumnes,
que vivien en familia amb el director, i de ’externat amb els altres mig pensio-
nistes. Les classes eren d’aspecte agradable, forca clares, de llum natural i amb
bona panoramica. Es tenia cura de les aules, sobretot pel que fa a Iestetica; les
classes de primaria i secundaria tenien fins i tot reproduccions d’obres d’art
—Leonardo, Greco, Boticcelli— penjades a les parets, que s’anaven renovant amb
frequiencia.

Lexit del Collegi Mont d’Or respecte al seu funcionament fou ascendent
des de la seva creaci6, malgrat el preu de les mensualitats; el nombre de les ma-
tricules augmenta tan significativament que dos anys després, el 1908, va fer fal-

11. LA CATALUNA, «Colegio Mont d’Or» (9 octubre 1909), p. 620.
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ta llogar un edifici del costat per tal d’encabir tot I’alumnat; fou al mateix carrer
Modolell, al nimero 18, on s’establi ’externat. A I’altre edifici, hi restaren el
kindergarten i 'internat. A més a més del jardi i pati de joc de cadascun dels
edificis, el centre va llogar també, en un terrenys propers, un hort per a treballs
de jardineria i un gran camp d’esports.

El Mont d’Or va ser una de les primeres escoles d’avantguarda a casa nos-
tra, i el que la va singularitzar fou P’esfor¢ del seu creador per innovar en ense-
nyament, per fer una escola viva, activa i dinamitzadora metodologicament par-
lant. Aix{ ho reconeix Alexandre Gali en la seva Obra completa:

El que valia més del Mont d’Or era el treball que s’hi posava, I’esforg que va
fer en Palau, abans que cap altre educador del nostre pais, per aplicar meétodes 1
procediments nous. [...] Per aixd s exphca que Palau Vera fos entre els nostres pe-
dagogs el que d’una manera més insistent va reconeixer com era de dificil fugir del
comode ensenyament verbal substituint-lo per alguna cosa viva. Perque ell va ser
també el que amb més insistencia considerava el metode d’una manera completa-
ment objectiva, 1 procurava no enganyar-se emmascarant-lo amb la suggestié per-
sonal que s’insinua de la manera més traidora 1 subtil com millor és el mestre.!?

En la metodologia que s’emprava en el desenvolupament de la materia
(tant de la fisica com la historia, ’aritmetica o bé la gramatica) pel docent, era
fonamental fugir de la simple receptivitat passiva a la qual es veia abocat I'alum-
ne en Pensenyanca tradicional; el que es buscava al Mont d’Or era esperonar
I’activitat —observar, experimentar, deduir— de I’alumnat en un procés dinamic
d’ensenyament/aprenentatge, on els llibres servien com a eina complementaria
1 de consulta. El qui alguns anys després fora secretari de I'Institut d’Estudis
Catalans en temps de Prat de la Riba, Josep Pijoan i Soteras, en visitar el centre
en queda entusiasmat i en lloa el funcionament escolar amb aquestes paraules:

No hi ha res més perfecte en el seu geénere. Cura en "organitzacid, en els de-
talls, en la disciplina, cura i seny en I’aplicacié dels metodes i procediments, sense
aventures espectaculars o irreflexives.!

Tot i ’empenta i els bons resultats que anava tenint I’escola, Palau i Vera
no es va sentir del tot satisfet; potser quan va constatar que no tenia ’ascenden-

12.  Alexandre GALL, Historia de les institucions..., llibre 1: Ensenyament primari, primera
part, Barcelona, Fundacié A. G., 1978, p. 70.
13.  Alexandre GALI, Historia de les institucions..., p. 68.
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cia sobre tot el professorat i que les exigeéncies de ’organitzacié aigualien la pu-
resa de I’assaig. J. J. A. Bertrand, en el seu llibre Barcelone cité d’art et des scien-
ces,'* també s’hi refereix, i escriu que pel que fa al professorat, era for¢a desigual
el nivell pedagogic, ja que al costat de mestres de primer ordre hi havia educa-
dors for¢a normalets. Gali creu també que la conseqiiencia del desencis de Pa-
lau foren els mestres.!

A la darreria de 1909, tot i que el col-legi s’havia consolidat, Joan Palau 1
Vera decideix abandonar les dues instal-lacions del barri de la Bonanova per
portar a bon port una experiéncia completa d’Escola de Treball al camp, a Ter-
rassa, buscant, de ben segur, seguir més de prop els principis de les escoles no-
ves 1 obtenir aixi, segons el seu criteri, un ma]or rendiment educatiu. Fou llavors
que els pares de I’escola van oferir la continuitat del centre a dos mestres de
’Horaciana: Manuel Ainaud i Josep Colomer, que es feren responsables de ges-
tionar I’externat a I’edifici del carrer Modolell, i que I’any 1911 van obrir el

Nuevo Colegio Mont d’Or.

1.2.2.2. Nou Col-legi Mont d’Or

El tipus de gent a la qual anava adregat I’ensenyament que s’impartia era el
mateix que en el Mont d’Or: la gent rica 1 benestant de la ciutat. Va ser una em-
presa particular creada per un patronat de pares de familia, que aplegaren diners
i esforgos per fer realitat el projecte. La seva creaci6 i funcionament fou motiu de
comentaris i reflexions a la premsa del moment, que en general manifesta la seva
aprovacié 1 elogi, com el de Lloreng Jou i Oli6 al Calendari Pedagogic I’El Cla-
mor del Magisterio, en que feia referéncia al model d’estructuracié del centre,!®
com la del politic, escriptor i, adhuc, educador, Andreu Nin, que també se’n féu
ressO a les pagines d’El Poble Catala, i malgrat estar en contra del classisme bur-
ges del centre, reconegué la seva valua d’escola activa, en recollir els corrents pe-
dagogics moderns de I’¢poca. Fa referencia aixi mateix a I’escola higienica i alegre
que hi va saber imprimir Ainaud per la seva petjada artistica 1 per la seva tasca
d’organitzador escolar. Val la pena incloure els paragrafs segiients de Nin —en un
catala prenormatiu— per la bona radiografia que fa del centre i de ’¢poca:

14. J.J. A. BERTRAND, Barcelone cité d’art et de sciences, Barcelona, Librairie Frangaise,
1932, p. 19.

15.  Alexandre GALL, Historia de les institucions..., p. 66.

16. Lloreng Jou 1 OLIO, Calendari pedagogic (1910-1915), Barcelona, Imp. Elzeviriana i Lli-
breria Cami, 1930, p. 132.
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[...] avui per avui, sols es possible I’existencia d’una escola sostinguda per les
classes adinerades. Y heus aqui lo que es el <Mont d’Or». Es clar que nosaltres no
podém esser partidaris de I’escola aristocratica; es clar que nosaltres no podém
mostrar la nostra conformitat absoluta amb ’escola que tendeix a enfondir encara
més les diferencies existents entre’ls homes, perpetuant aixi la seva odiosa separa-
ci6 en castes; es clar que Iideal de la Democracia ha d’esser I’escola democritica;
perd, amics, hem de confessar amb honrada sinceritat que la nostra obra ha sigut
xorca, negativa y que, com a conseqiiencia, haurém d’admetre potser, per vergonya
nostra, la creacié d’una cultura aristocrética, burgesa, antidemocritica.

El «Mont d’Or», deia, es una escola aristocratica; peré es avui I’iinica institu-
ci6 pedagdgica de Barcelona, dirigida y organitzada en armonia amb les orienta-
cions modernistes de I’ensenyansa, per lo qual, malgrat els defectes que hem fet ob-
servar, enorgulleix y honra a la nostra ciutat. [...]

Aquella necessaria compenetracié entre la familia y I’escola, per tothom pre-
conitzada, és en el «<Mont d’Or» una efectiva realitat. [...]

L’impressi6 no pot esser pas més plaent y afalagadora. Evidentment, els nois
han de trobarshi bé en el «<Mont d’Or» y P’escola, alegra y riallera, desvetllara en el
cor dels homes de demd un sd y confortador optimisme. Entrém a I’edifici. Iesco-
la higiénica s’ofereix als nostres ulls amb tot esplendor; sales destinades a classe
amarades de llum, espaioses, airejades; uns ventiladors instalats en totes dependen-
cies, efectuén la renovacié de Iaire vicial. Quin dolorés contrast amb les nostres es-
coles abominablement tristes y antihigiéniques! [...]

El temperament artistic del director senyor Ainaud ha deixat per tot la mar-
ca de la seva deliciosa exquisidesa desde ’enrejolat a les taules dels alumnes, totes
unipersonals, y al decorat. Aquest ambient de bellesa, de bon gust, en que I"alum-
ne desenrotlla la seva activitat, ha d’influir poderosament —jqui'n dubta!— en la
formacié del seu esperit, despertantli’l sentiment estétic.

No cal dir que pera 'educacié intelectual y instruccid s’apliquen els més aven-
sats procediments pedagégics.”

El Col‘legi estava situat en un edifici tot exterior, de planta i tres pisos, ro-
dejat de jardins pels costats i per darrere. Les aules del centre van ser decorades
amb forga obres d’art, moltes d’elles deixades per artistes joves, la majoria amics
del director, de quan capitanejava el grup Els Negres. Eren aules que en general
gaudien d’espai, claror i ventilacié suficients enfront de la generalitat d’altres cen-
tres escolars installats en pisos petits, foscos 1 humits.

En la pedagogia del Nou Mont d’Or de I’Ainaud director, no es tractava
tant d’ensenyar I'infant siné que I'interes per aprendre sortis des de dins dels in-

17. Andreu NIN, «De pedagogia. El “Nou Colegi Mont d’Or”», El Poble Catala (22 setem-
bre 1912), p. 5-6.
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fants; no tant a fer interessant una classe, sind en el paper basic del docent com
a motivador de la tasca creativa i suscitadora dels interessos dels alumnes. Aix{
doncs, no era una qiiesti6 tant de continguts —que eren importants també— com
de metode; era tan important el que s’havia d’estudiar com la manera com s’hi
arribava. I tot amanit amb una confian¢a alumne-professor.

A nivell metodologic empraven les practiques i els exercicis froebelians
com a mitja d’adquisicié de coneixements 1 aptituds, i també el metode Montes-
sori a ’hora de comencar la lectoescriptura. En un llibret' de divulgacié que el
centre edita I’any 1913, es fa constar que en el curs preparatori la metodologia
que es feia servir es basava en els centres d’interes que el doctor Decroly empra-
va en les seves escoles de Brussel-les. Alguns d’aquests centres d’interes, que du-
raven un o dos mesos, eren, per exemple: I'infant i les seves necessitats —ali-
mentacid, vestimenta 1 habitacié (octubre); I'infant 1 la societat (desembre), 1
infant i les plantes (febrer i marg).

Respecte a la llengua que es feia servir a nivell d’ensenyament al Nou Col-legi
Mont d’Or —i al Mont d’Or també—, cal dir que I'idioma emprat no era el ca-
tala —tant per motius historics com politics d’una certa classe social alta en
bona part castellanitzada—, perd si que ho era no només d’esperit i de volun-
tat, siné que la mainada en les hores que no eren d’estudi ’empraven majorita-
riament. Tot 1 aixi, a la darreria de la institucid, si que van anar introduint pro-
gressivament la nostra llengua en el desplegament del curriculum, com ho
mostra aquesta redaccié que va fer Joan Antoni Maragall en ocasié de la mort
de Felix Foguet, un mestre molt estimat per tot ’alumnat:

Recort al que fou un carinyés i inteligent mestre.

El senyor Foguet habia estat aqui en el col-legi com a profesor, i en cada cla-
se veia I'interes que sentia pera fernos comprendre les coses qu’ell esplicaba, ab tant
d’amor y dolcura. Sempre esplicaba ab una claretat y sentiment atmirables. Des de’l
dia qu’el vareig coneixer fins els ultims dies que va venir al col-legi, sempre I’habia
trobat complaient, amable i ab un interés en que nosaltres treguessim profit de cada
paraula —qu’ell deya— que a tots ens ha servit molt per a la nostra educacié.Ver-
daderament la seva mort va ser una desgracia per tot el collegi y una gran perdua
per la seva familia que junts amb ella preguem per la seva anima. Deu lo tingui en
el cel.”

18. NUEVO COLEGIO MONT D’OR, Nuevo Colegio Mont d’Or. Asio MCMXIII, Barcelona,
Neotipia, 1913, p. 14.

19. Redaccié feta el 28 d’octubre de 1913. Redactat de I'original aconseguit en I’entrevista
personal a Joan Antoni Maragall i Noble, el 22 de febrer de 1989.
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Manuel Ainaud va dirigir el Nou Collegi Mont d’Or durant dos cursos,
fins a l’estiu de 1913, en que va deixar el centre per desavinences amb els pares.
Del segtient curs escolar, se’n va fer carrec Pau Vila —fins al febrer de 1915—,
després d’haver estat pensionat un any a Ginebra® per la Junta de Ampliacién
de Estudios. Vila va intentar aplicar tot el seu bagatge d’escola activa i tot el que
havia apres a I'Institut Rousseau, fins que va haver de marxar també per intro-
missions dels pares dels alumnes. Respecte a 'ensenyament actiu, I’any 1989
opinava aixi:

Si, vaig provar de fer un ensenyament més viu, encara que no m’inventava res
perque I’Ainaud ja ho havia provat. Feiem sembrar llavors i les estudiavem; anavem
a buscar plantes i flors; diseccionavem animals...?!

Manuel Ainaud, durant el temps que va ser al Nou Col-legi Mont d’Or, va
comprendre que dedicant-se a I'educacié de families benestants no estava fent
una funcié social, sind elitista. Devia veure que aquell no era el seu cami; a ell li
interessava més la gent que no podia pagar una escola, treballar per als infants
fills dels treballadors del moll i de les bugaderes que havia dibuixat en els seus
inicis. Com a director, el seu projecte va consistir a creure en ’escola digna mo-
derna, funcional, lluminosa, alegre... Els mateixos objectius 1 inquietuds pedago-
giques que uns quants anys després el van portar a realitzar més de cent confe-
rencies, en defensa de ’escola de qualitat, catalana, democratica i per a tothom,
des de la presideéncia de I’Ateneu Enciclopedic Popular, des d’on organitza la
campanya «pro escoles noves obreres»; és a dir, per Iescola bonica esteticament,
digna pedagdgicament i publica socialment parlant. I poc més tard el catapulta-
ren a la direcci6é de I’Assessoria Tecnica de la Comissi6é de Cultura de I’Ajunta-
ment de Barcelona.

1.2.3. EsSCOLA VALLPARADIS

La creaci6 de I’Escola Vallparadis de Terrassa, per Alexandre Gali, va res-
pondre a ’encarrec que li havien fet un grup d’intel-lectuals i pares de familia de
la ciutat. Cap a mitjan setembre de 1910 comengaren les classes en un primer pis

20. Pau Vila va estar treballant amb Edouard Claparéde i Pierre Bovet, en el primer any de
funcionament de I'Institut des Sciences de 'Education, més conegut pel nom d’Institut J. J. Rous-
seau.

21. Bru ROVIRA I JARQUE, Pau Vila: «He viscut»..., p. 69.
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d’una antiga fabrica del carrer de Sant Antoni, on s’instal-la després el Centre
Excursionista de Terrassa. L'escola havia pres el nom del torrent Vallparadis,
que estava situat al costat de I’hort i d’un extens pati de joc que tenia el centre.

D’Escola Vallparadis economicament estava regida per un patronat que
duia el nom de Patronat d’Ensenyanca de Terrassa, perd la seva funcié era basi-
cament administrativa, atés que les quotes —altes— eren calculades perque el
centre visqués dels seus recursos. Van procurar mantenir estretes relacions esco-
la-familia, maldant per vincular els pares no només amb les activitats educatives,
siné també amb les preocupacions pedagogiques d’escola. Les families hi ana-
ven sovint, o bé per participar en alguna festa o dinamica escolar, o bé pel se-
guiment formatiu dels seus fills:

Cada mes se passara per duplicat a les families una fulla de notes i observa-
cions dels mestres sobre’ls nois, debent els pares retornar una d’elles amb les ob-
servacions que a son torn hagin fet.— A Dentrar el noi a ’Escola’s demanaran als
pares antecedents sobre la vida del mateix: malalties, col-legis on ha assistit, carac-
ter, etc., agraint els que sens donin per escrit al comencar el curs.— Se demana als
pares que lliurement i amb freqliencia compareguin a I’Escola amb 1’objecte unic
d’estar-se alld mentres se treballa 1 amb el fi de conviure una mica amb els nois els
moments decissius de llur formacié. Aquestes visites podria combinar-se-les cada
familia, almenys mensualment.— Aixi mateix se demana que, en el cas de solicitar
els professors una reunié de pares, s’imposin tots I’obligacié de concorre a la ma-
teixa.— S’estimara molt ensemps la facilitat de poder assistir el professor, en un
moment que’s determini, als exercicis quotidians del noi: llevar-se, menjar, jugar,
entrar a casa, estudiar, etc., aixi com s’agraira la correspondencia a lo que raonada-
ment se soliciti o ’s recomani.— Es obligaci6 dels pares o encarregats dels nois pas-
sar una nota a I’Escola quan aquests tinguin de fer falta.??

En la seva empresa educativa, Gali va disposar d’un professorat il-lusionat
—com ell— a portar a la practica la teoria de les lectures pedagogiques que ha-
vien fet i desplegar la valua professional que portaven a dins. Compta amb Ar-
tur Martorell, Marcel-li Antich, Narcis Masé 1 Valenti, Enric Gibert i Camins,
Joan Llongueras i la que anys més tard esdevingué la seva esposa, Josepa Herre-
ra i Serra. Hi funciona el primer grau, per a alumnes de sis a vuit anys; el segon
grau, per als de vuit a onze anys, i un jardi d’infants per a menors de sis anys;
aix0 va fer que ocupessin també els baixos de Iedifici. Aixi va descriure el seu
creador Iespai fisic del local-escola del primer pis:

22. PATRONAT D’ENSENYANCA DE TERRASSA, Escola Vallparadis: Curs 1911-1912, Barcelo-
na, Tip. L’Aveng, s. d., s. n.
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Nosaltres vam dividir la sala en dues aules —a més d’establir petites depen-
deéncies de servei—, una de dos trams amb una columna al centre 1 I’altra d’un sol
tram. Dues grans pissarres pintades de color clar i rematades per un paravent de
roba feien d’emba. Una de les sales va ésser dotada de pupitres individuals de mi-
des diferents amb cadira mobil, tenyits lleugerament d’un color rosadenc i cons-
truits de manera que la tapa es podia posar plana per a treballar a peu dret amb co-
ses manuals. [...] Gerros amb flors, reproduccions de can Renart (relleus i busts de
guix 1 quadres), testos, peixos 1 cortines blanques a les finestres constituien la deco-
racié sobria i agradable. L’ambient era, doncs, el que s’estilava en totes les Escoles
Noves. La sala petita era per a lectures, llicons orals, contalles, etc.??

La seva concepcid pedagodgica inicial no partia de coneixer I'infant per arri-
bar a esbrinar llurs necessitats, siné que la seva preocupacié raia a coneixer bé
’escola, la institucié social que representava, per aixi poder elaborar I’escola
viva on el seu alumnat pogués desenvolupar-se d’una manera franca, lliure i
completa. I tot contextualitzat en el medi fisic, social 1 huma que els rodejava.
Feien excursions per fer recerques en la natura, de la mateixa manera que con-
vivien amb les festes, els costums i actes publics de la ciutat, o bé coneixien el
fabricant, el mestre d’obres o el fuster del barri per extreure’n dades per a les se-
ves unitats didactiques. D’aquesta manera Gali manifestava la importancia de
’entorn:

Com que la nostra aspiracié era fer una escola viva, evitant els amaneraments
1 encartonaments, amb més rad el nostre metode havia de consistir en la vinculacid,
el més directa i el més estreta possible, amb la vida de la localitat. Aix0 és el que
vam mirar d’assolir constantment. Aquesta va ésser I’alta moral de ’Escola: procu-
rar que tot fos objecte d’experiéncia, de vivéncia, pensant en la futura vinculacié
del noi en el seu medi social, no d’una manera passiva siné com a membre actiu i
instrument de renovacié en el pla huma més generds possible.?

En el jardi d’infants van aplicar el metode froebelia, tot potenciant el joc
espontani de la mainada i el cultiu del llenguatge amb I'ajut del folklore popu-
lar i les orientacions del mestre Llongueras. A primaria, tot i que sovint aplica-
ven el metode ocasional —perd no entes d’una manera pejorativa, per a ense-
nyar coses concretes— amb la finalitat de poder viure moments plens de substancia

23.  Alexandre GALI, Ensenyament primari, primera part, llibre 11, Barcelona, Fundacié A.
G., 1978, p. 119.
24.  Alexandre GALI, Ensenyament primari, primera part, llibre 11, p. 126.
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humana en tota la seva plenitud formativa, també aplicaven la metodologia de
centres d’interés de Decroly quan algun tema puntual invitava a fer-ho amb
profunditat, perd basaven la seva tasca d’ensenyament/aprenentatge en dos
grans ambits generals:

[...] els estudis de Treball de P'Home i els estudis de la Natura. A base d’a-
quests dos centres cabdals recolzats en 'ambient que voltava I'infant vam creure
poder donar d’una manera viva tots els coneixements que I’Escola més exigent po-
gués reclamar. [...] Aquesta manera de treballar era aplicada a tots els graus amb un
detall 0 una intensitat més o menys accentuats, és a dir, concretant més o menys els
problemes i portant-los més o menys enlla segons les edats.?®

Llegint els fulletons que I’escola va editar 1 les memories del seu director és
facil imaginar que Vallparadis devia ser, per als seus alumnes, si no un paradis es-
colar quelcom de semblant. No hi havia ni premis ni castigs, la llengua vehicular
1 d’estudi era el catala, feien un s escolar de la premsa diaria, i dins un concep-
te de materies expressament educatives tenien setmanalment una hora de contes,
dues de musica —cangons 1 expressié ritmica—, dues d’educacié fisica, dues
més per a cultiu de plantes, formacié de colleccions, cria d’animals:

[...] teniem serps vives dintre d’una caixa, capsgrossos de gripau o de granota
dins de sengles pots, terraris amb gripaus, salamandres, etc., peixos, capolls d’ous
d’aranya, capolls de papallones diverses, capses d’insectes, plantes, pedres, etc., tot
recollit pels nois en les excursions.?

Quatre hores invertides en visites 1 excursions, 1 un fet bastant unic a I’en-
senyament primari: tenien aproximadament una hora i quart d’esbarjo, distri-
buida equitativament al llarg de la jornada escolar, i amb propostes educatives
fora d’horari:

[...] darrera cada hora d’estudj, si la lliss6 ho permet, hi haura 10 o 15 minuts
de joc. Lhorari s’estableix sols per bon ordre i disciplina. Fora d’ell s’esmersaran,
si cal, hores extraordinaries (matinades, mitjdies, vespres) per excursions o llissons
ocasionals.”

25.  Alexandre GALI, Ensenyament primari, primera part, llibre 11, p. 131.

26.  Alexandre GALI, Ensenyament primari, primera part, llibre 11, p. 134.

27. PATRONAT D’ENSENYANSA, Escola Vallparadis de Terrassa, per nois del primer gran, Bar-
celona, Tip. I’Aveng, 1910, s. n.
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Sovint s’organitzaven festes, ’objectiu essencial de les quals era sobretot
aconseguir el gaudi espontani dels infants. A més a més, I’escola tenia el seu club
d’esports 1 la seva associacié d’estudiants.

Dactivitat de I’Escola Vallparadis dura fins a ’estiu de 1915, ates que Gali
accepta ’oferiment de Prat de la Riba d’entrar al Consell d’Investigacié Peda-
gogica de la Mancomunitat amb caracter d’oficial de secretaria; aquell mateix ju-
liol i agost ja col-labora com a secretari en ’organitzacid de la segona Escola d’Es-
tiu. També dirigi més tard els Estudis Normals de la Mancomunitat i

[...] aquelles modeliques publicacions que foren els Quaderns de Pedagogia 1
el Butlleti dels Mestres, on publica alguns treballs que indicaven la seva tendencia
innovadora i oberta a les noves aportacions europees.?

La historiografia catalana té un gran deute amb Gali; la seva ingent Obra
completa, que consta de vint-i-tres volums, sobre la historia de les institucions i
del moviment cultural a Catalunya entre 1900 i 1939, és un rigords corpus im-
prescindible per a tot historiador o estudiés d’aquest ambit i d’aquesta epoca.

1.3. AMBIT PUBLIC

En aquest ambit cal parlar del pobre full de ruta dut a terme per les dipu-
tacions catalanes fins a I’arribada de la Mancomunitat de Catalunya, ens creat
pel carismatic lider de la Lliga Regionalista, Enric Prat de la Riba, que intenta-
ra renovar, dins la seva obra d’Estat, la politica cientifica, cultural 1 educativa ca-
talana, que es concreta —entre 1914 1 1923— en quatre grans linies d’actuacié:
canalitzant, des de 1916, tota la labor educativa a través del Consell de Pedago-
gia, hereu del Consell d’Investigacié Pedagogica de la Diputacié de Barcelona;
impulsant la labor de difusié cultural, sobretot amb la creacié de biblioteques
populars, i potenciant ’ensenyament tecnicoprofessional i superior —Escola del
Treball, Escola Superior d’Agricultura, Escola Superior de Bells Oficis, Escola
Superior de Bibliotecaries, Escola d’Infermeres, Escola d’Alts Estudis Comer-
cials— d’acord amb I’enfocament conservador del partit i1 dels interessos econo-
mics de la burgesia, i donant suport a la tasca cientifica de I'Institut d’Estudis
Catalans, en cadascuna de les seves seccions.

Un dels punts flacs de la Mancomunitat fou la manca d’inversié en expe-

28. Josep Maria AINAUD DE LASARTE, Mestres que han fet Catalunya, Barcelona, Mediter-
rania, 2001, p. 105.
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riencies en el camp de I’ensenyament primari. Només va crear, amb caracter
d’assaig, un grup escolar per provincia, en edificis modestos perd dignes, amb
bona dotacié de material: el de Palau-saverdera —Alt Emporda—, el d’Els Torms
—Tles Garrigues—, el de La Masé —Alt Camp— i el de Sant Lloreng Savall
—Valles Occidental—, entre 1918 1 1923. Aixd és explicable, atés que no tenien
prou atribucions i els mitjans econdmics eren limitats.

Tot i aixi, podem remarcar les interessants experiéncies en I’aplicacié del me-
tode Montessori, la primera —pionera a I’Estat espanyol— a la Casa de Mater-
nitat i Exposits, iniciada i conduida per Palau i Vera el 1914; cal destacar les
aportacions de la mateixa doctora Maria Montessori, la seva col-laboradora doc-
tora Anna Maccheroni, Marfa Villuendas i Josefa Roig de Pujol. També sén re-
marcables els centres municipals, el del carrer de la Tapineria, dirigit per Merce
Climent el 1915, i el del carrer de Balmes, amb Dolors Canals al capdavant el
1917. A la tardor de 1915 ja funcionaven quinze centres montessorians a tot Ca-
talunya.

On es produi una obra cultural i educativa ingent, sense parangé a Euro-
pa, és a ’Ajuntament de Barcelona arran de la creaci6 de la Comissié de Cultu-
ra a la primeria de 1916, com a organisme municipal que coordina les activitats
d’ensenyament i estudia les possibles solucions a la problematica cultural de la
ciutat, i la posterior creacié el 1917 de I’Assessoria Tecnica, comandada per Ma-
nuel Ainaud com a director pedagogic, amb Josep Goday 1 Casals de responsa-
ble de la secci6é d’Arquitectura Escolar, i del pediatre Enric Mias 1 Codina, de la
secci6 d’Higiene Escolar.”?

Hom volia donar sortida, amb el pla general de construccid i distribucié
d’edificis escolars, al baix index d’oferta publica d’escolaritzacié primaria, i co-
mengar a solucionar el problema que plantejaven a Barcelona les lamentables con-
dicions higieniques en queé vivia la poblacié escolar —locals foscos, desarranjats,
ronecs, humits—, sobretot les classes populars i obreres. La tasca de I’ Assesso-
ria s’encamina a reduir els efectes perniciosos d’aquestes condicions, que afecta-
ven el desenvolupament fisic 1 intel-lectual dels nens i1 nenes de la ciutat, creant
infraestructura —edificis monumentals i bells, amb esgrafiats de Francesc Ca-
nyellas i Balaguer6—, i establint i potenciant serveis i institucions paraescolars
—cantines escolars, biblioteques escolars circulants, jardins d’infants, colonies
escolars per administracid, banys de mar, semicolonies, etc. I amb tot el mate-
rial escolar de franc.

29. Podriem parlar d’altres col-laboradors, com ara Bonaventura Gassol, Francesc Folguera,
Roma Jori, Pere Bohigas i Tarragd, Adolf Florensa, Miquel Llor, Artur Martorell, Pere Vergés, Es-
ther Antich i Cinta Balaguer.
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L’Ajuntament de Barcelona no tenia competencies per a fer escoles d’en-
senyament primari, perd si d’educacié especial —com les de Vilajoana—, d’as-
saig a l’aire lliure —Escola del Bosc— o bé de formacid professional —Escoles
d’Arts 1 Oficis. Per trobar una solucié a aquest problema s’opta per I’assoli-
ment d’un Patronat Escolar —17 de febrer de 1922—, que era un organisme
mixt entre I’Ajuntament i el Ministeri d’Instruccié Publica i Belles Arts, 1 que
permetia reglamentar 1 gestionar el funcionament dels grups escolars depenents
de la Comissi6 de Cultura i seleccionar alhora el professorat —directors inclo-
sos—, que, dins I’escalafé estatal i sense estar a I’atzar del sistema general de
provisié de places, havien d’exercir a les escoles municipals. En el tema docent
és potser on recau el major exit pedagogic de I'Assessoria Tecnica de la Comis-
si6 de Cultura, ja que es va saber prestigiar humanament, moralment i pro-
fessionalment als mestres del Patronat, facilitant-los formacié permanent i do-
tant-los d’un sou ben digne —se’ls assignava una retribucid extra anual d’unes
tres mil pessetes, el doble del que rebien de I’Estat—, que arraconés les perma-
neéncies i les hores extra per a poder sobreviure. Hom els va dignificar perque es
poguessin dedicar integrament a un projecte modernitzador.

El cos docent que ompli els edificis —nous i rehabilitats— dels Grups Es-
colars, els primers dels quals foren el Baixeras, a la Via Laietana, 1 La Farigola,
a Vallcarca, ’any 1921, van ser mestres preparats i il-lusionats en un projecte en-
grescador per a aconseguir un ensenyament de qualitat i arrelat al pafs. Entre
’amplia nomina de bons pedagogs i pedagogues que hi van treballar, destacari-
em una mostra dels qui es lliuraren en la funcié directiva.*®

Les caracteristiques i estructura dels Grups Escolars estaven pensades tal
com ho exigia la moderna pedagogia de I'tpoca. En la construccié d’escoles es
van tenir en compte les condicions fisiques 1 higieniques de queé havien de gau-
dir les instal-lacions dels nous edificis: distribucié dels espais, il-luminacié i ven-
tilacié de les aules; serveis de dutxes i de cuina, menjadors; sales per a organit-
zar reunions, representacions de musica, teatre, sessions de cinema; aules per a
treballs manuals i dibuix, per a laboratori; també espais per a la practica d’es-
ports o gimnastica; patis amplis, terreny per a fer hort i jardi, etc. En dissenyar
aquests edificis, I’arquitecte Josep Goday pretenia la integracié total de ’escola

30. D’aquests mestres cal citar: Felix Marti 1 Alpera, Maria Baldd, Josep Barceld i Matas, Con-
cepci6 Tudé, Lluis Alabart, Miquel Espectante, Joaquima Solans, Josep Montua, Sebastia Pla i Car-
gol, Josep Coll i Mas, Rosa Sensat, Joan Bosch i Cusi, Federico Doreste Betancourt, Anna Rubiés i
Monjonell, Pere Blasi, Dolors Batlle, Marian Reixac, Marti Serra, Maria Batlle, Ignasi Gali, Josep
Casanovas, Hilari Gracia, Concepcién Sainz Amor, Lloreng Cabds, Joan Vila, Josep Estalella, Pau
Romeva, Josep Albagés, Jacinta Morell, Joan Delclos, Lloreng Jou i Oli, Damia Ricart, Joan Simén
i Ramon Torroja i Valls.

40



EL MOVIMENT DE RENOVACIO PEDAGOGICA PUBLIC I PRIVAT

a la ciutat, fent que els poders piblics consideressin els edificis escolars com una
manifestacié significativa de la societat moderna.

Amb el funcionament del Patronat Escolar, I’ensenyament public a Barce-
lona experimentd una vertadera renovacié pedagogica. En les aules dels Grups
Escolars es van aplicar els corrents pedagogics més innovadors, com els meto-
des Montessori, Froebel, Decroly, Plan Dalton, Project Method, etc. S’aconse-
gui que la llengua vehicular d’escola fos el catala, que hom tingués competencia
a confeccionar programes oficials amb continguts propis, es fomenta la coedu-
caci6 i es potenciaren les activitats complementaries, com ara les representac1ons
teatrals, les visites culturals, les sortides al bosc, les excursions pel pais, i d’al-
tres. Pero, sobretot, va possibilitar que 'ensenyament servis per a educar perso-
nes lliures, democratiques, amb consciéncia nacional 1 esperit solidari.

1.3.1. EscorLA DEL Bosc DE MONTJUIC

La posada en funcionament el 8 de maig de 1914 de I’Escola del Bosc de
Montjuic significa ’obertura d’una de les primeres escoles a I’aire lliure arreu de
’Estat espanyol. ’Ajuntament sostenia I’escola totalment i I’Estat contribuia a
I’assaig autoritzant que uns mestres del seu cos en portessin la direccié. Aques-
ta distincid va recaure en Rosa Sensat 1 Antoli Monroy, directors de la seccié de
nenes i nens, respectivament. Tot 1 aixi, ’anima de I’escola fou Rosa Sensat, no
només pel seu entusiasme i la seva energia personal, siné també pel seu bagatge
de formacié pedagogica activa —havia estat en diferents paisos d’Europa a fi de
coneixer el funcionament d’escoles noves— i la seva competencia a I’hora d’a-
plicar-la.

A P’Escola del Bosc, s’hi van adaptar bona part dels principis de ’Escola
Nova establerts pel Bureau International des Ecoles Nouvelles, que ja s’havien
experimentat en assaigs pedagogics en altres paisos europeus, com Belgica, Suis-
sa, Franca, Italia 1 Anglaterra, i que a Catalunya ja s’aplicaren en altres centres
privats d’ensenyament renovador, perd pel que fa a ’ensenyament public I’Es-
cola del Bosc fou el primer centre oficial en el qual s’hi van desenvolupar abas-
tament.

Encara que inicialment el centre fou concebut com una escola-sanatori on
poguessin anar infants malaltissos —debils de salut— als quals les condicions,
lagubres i insalubres, de la majoria de locals publics d’ensenyament primari no
ajudaven gens a refer la salut, al cap d’uns anys —amb la resolucié del proble-
ma de les construccions escolars— el recurs es generalitza i passa a anomenar-
se Escola Municipal del Parc de Montjuic, si bé la filosofia i la practica d’esco-
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la activa hi continua ben present. Alla es pretenia formar ’alumnat per a la vida,
no només amb coneixements, siné vivint-la amb dinamisme, estimulant [’activi-
tat de cada nen i cada nena tot valorant-ne les propies experiéncies i observa-
cions. L’escola, ’entenien aixi:

L’Escola del present no és el lloc on s’aprenen lligons, siné el lloc on s’aprén
a viure, 1 per aprendre a viure aquesta vida actual, que cada dia es fa més complexa
en el que es refereix a les relacions socials, és precis deixar lloc a I’activitat del noi
amb tota llibertat, perque és el mitja que té d’informar-se del seu mén i adquirir

’experiencia necessaria per a guiar-se en I’acomodaci6 de les forces a I'ambient.

A nivell pedagogic es mirava que ’ensenyament esdevingués una practica
intuitiva per a I’alumne, partint de I’aspecte concret fins a arribar a ’abstracte.
La seva estrategia formativa no era enciclopedista, com si que ho eren la de la
majoria d’escoles publiques i privades de ’¢poca, siné participativa i generado-
ra, en fer avivar en la mainada 'interés pels temes, afavorint 'autonomia perso-
nal com a procediment per a descobrir els coneixements. I aix{ mateix, tenint en
compte la flexibilitat i la relativitat dels continguts dels programes, s’hi accedia
sempre que era possible d’una manera funcional, 1 es procurava que I'infant es-
devingués autor de les descobertes, mitjancant Iobservacié directa de les coses
1 del fets, i es va vetllar, per descomptat, més per la qualitat que per la quantitat
de la tasca escolar duta a terme. Val la pena recollir la linia metodologica dels
inicis, per la innovacié que comporta 'enfocament constructivista del seu en-
senyament:

Fieles al principio de que nuestra ensefianza debe acomodarse a la naturaleza
de los nifios que se nos confian, no podemos considerar nuestros métodos y pro-
gramas como pautas rigidas e inflexibles, que no sea posible quebrantar. En todo
momento, cuando las circunstancias lo aconsejen, podran modificarse para respon-
der a las leyes biolégicas de la evolucién, del interés, de la necesidad y a la psicolo-
gia de las funciones mentales. Asi lo pide una concepcién funcional de la educacién,
segtn la cual, ésta debe partir de dentro no de fuera, y debe consistir no en una ac-
cién exterior ejercida por el maestro sobre el discipulo, sino en un acto mismo del
nifio consecutivo a la aparicién de mdviles interiores. Conocer estos méviles, pro-
pios a producir la accién y el esfuerzo, y ponerlos en juego, colocando al nifio en
condiciones convenientes, debe ser la tarea del educador. Todos los métodos deben
inspirarse, pues, en este prop6sito; el de dejar al nifio en libertad de evolucién y

31. AJUNTAMENT DE BARCELONA, Escoles a laire lliure del Parc de Montjuich, Barcelona,
1921, p. 19.
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desenvolver sus poderes mentales despertando su inteligencia al descubrimiento de
la verdad. Nada de verbalismos, nada de teorias y abstracciones que no encarnen en
la realidad, nada de farrago intelectual inttil para las necesidades de la vida. [...] No
debemos exigir del nifio una atencién pasiva, una inmovilidad fija y muda, no de-
bemos darle nociones completamente hechas, sino excitar su curiosidad, su interés,
su colaboracién activa, ayudidndolo a descubrir verdades, de manera que los cono-
cimientos que posea tengan todo el valor de una adquisicién personal. Nos debe
preocupar poco la cuestién de cantidad, el nimero de nociones que el alumno pue-
da adquirir, pues lo que importa es formar el espiritu del nifio y capacitarlo para
adquirirlas por si solo cuando le convenga.”

Dedifici, remodelat per I’arquitecte Adolf Florensa, disposava d’eficients
instal-lacions: cuina, menjadors, dutxes, pati cobert, safareigs, biblioteca, sala
auxiliar per a treballs manuals, musica, etc. Perd 'important en ’Escola del
Bosc era el seu emplacament i el terreny que envoltava la construccié propia-
ment dita, perqueé el paratge també era escola, era el lloc on es mirava d’estar-
s’hi el maxim de temps possible fent classe, si la climatologia hi acompanyava.
En Pescrit que redacta I’ Assessoria Tecnica de la Comissié de Cultura per a les
obres de condicionament, es destaca sobretot la situacid, ’entorn i la panorami-
ca del centre. La seva redaccid, feta de manera poetica, de ben segur que es deu
al col'laborador Ventura Gassol:

Patis grans 1 espaiosos plens de flors, extenses places de joc voltades d’arbres,
bosquets de pins, que embalumen l’aire d’agradables sentors, alts eucaliptus reta-
llant sobre el blau cel son gracids brancatge, cants de rossinyols, brolladors d’aigua
cristallina, 1 dilatat horitz6, amb vista esplendorosa de la ciutat, de la serra i del
mar, formen un conjunt de suprema bellesa i constitueixen un medi educatiu de pri-
mer ordre, responent a I'idea de que I’Escola sigui un llibre, sempre obert, de cien-
cia, art 1 moralitat.”

Descola acomplia una funcié social, a més de I’educativa. Tots els infants
rebien de manera gratuita el material d’ensenyament que els directors creien
convenient. En comengar el curs als alumnes que hi anaven de franc se’ls equi-
pava amb un parell de bates 1 d’espardenyes. L’alumnat i el personal del centre

32.  AJUNTAMENT DE BARCELONA, Comisién de Colonias Escolares y Escuelas de Bosque, niim. 3,
Barcelona, Henrich, 1914, p. 133-134.

33. AJUNTAMENT DE BARCELONA, Les construccions escolars de Barcelona, Barcelona, Hen-
rich i Cia,, 1922, p. 134.
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realitzaven tres apats diaris a I’escola: esmorzar, dinar i berenar. De mitjana, la
despesa per alimentacid, per dia i per placa era de 0,72 pessetes I’ any 1916. D’al-
tra banda, la Companyia de Tramvies de Barcelona, fent-se resso de la impor-
tancia social que I’escola realitzava, lliurava als infants un passi de lliure circu-
lacid per a totes les linies de la ciutat.

L’horari del centre era de les nou del mati a les quatre de la tarda durant
els mesos que anaven d’octubre a marg, 1 de nou del mati fins a dos quarts de
sis de la tarda durant els mesos d’abril, maig, juny, juliol i setembre. La distri-
bucié de I'horari durant els mesos que anaven d’octubre a marg era de la segtient
manera:

— Els infants esmorzaven de 9 h a2 9.30 h. De 9.30 h fins a les 12 h, amb
sessions de mitja hora, feien activitats diverses i treballaven algunes materies
(geografia, calcul, lectura comentada, ciencies fisiconaturals, recitacié...); a més
a més, hi havia el joc i educaci6 fisica, que s’intercalaven cada dia de dilluns a
dissabte de 10.30 h a 11 h.

— De 12 h a 13.30 h dinaven, i tenien mitja hora més per a esbarjo. A la
tarda, de 14 h a 14.30 h es portaven a terme exercicis d’escriptura (composicid,
dictat, exercicis gramaticals). De 14.30 h a 15.30 h es realitzava dibuix i treballs
manuals en dies alterns. De 15.30 h a 16 h es berenava, i després els alumnes se
n’anaven cap a casa.

Val a dir que a I’Escola del Bosc no se seguia una programacié tradicional.
Partien del concepte que I’escola no havia de ser instructivista siné de cultura
general; per aquest motiu agruparen les matéries que tenien connexié de la seva
programacié curricular. En el dia a dia foren molt flexibles a I’hora de seguir al
peu de la lletra els seus programes i horaris.

Els alumnes de cada seccid, tant de nois com de noies, estaven distribuits en
dos grups, amb un nombre que oscillava entre els vint i vint-i-cinc infants, te-
nint en compte, més que I’edat, el seu desenvolupament fisic, cultura i llurs apti-
tuds. Partien del nivell competencial cognoscitiu de ’alumne. Lestrategia didac-
tica no era imposar el treball siné suggerir-lo i vetllar per la seva consecucié:

El mestre no imposa els exercicis, perd els proposa i raona la seva convenien-
cia; no els mana, els aconsella; a voltes els deixa a eleccid dels alumnes; perd una ve-
gada adoptats per deliberat prop051t, procura la seva execuci6 fins el seu termini,
doncs és precis evitar la versalitat i dispersié d’esperit, que foren forces perdudes
en ’educacié de la voluntat.™

34. AJUNTAMENT DE BARCELONA, Escoles a laire lliure del Parc de Montjuich, Barcelona,
1921, p. 23.
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El metge higienista portava un registre pediatric de cada alumne en tot el
que feia referencia al seu estat fisic i creixement; a més a més, es tenia un full
d’antecedents patologics de 'infant i dels pares. Cada mes se’ls mesurava la ta-
lla i el pes, i cada mig any, tot un seguit d’altres aspectes que constaven en una
fitxa clinica. El metge era també qui determinava el réegim alimentari, els exerci-
cis fisics i els procediments hidroterapics més adequats. Aquesta funcié anava a
carrec de la Seccié d’Higiene de I’ Assessoria Tecnica.

A nivell de formacid, eren els directors els qui portaven a terme un histo-
rial pedagogic de cada noi/a, on hi constaven els seglients aspectes: estat de cul-
tura de P'infant en entrar al centre, observacions psicologiques (intel-lectuals i
sensitives), estat moral, qualitats i defectes, conducta a casa i a ’escola, esforg,
caracter, instruccid, materies preferides, aptituds especials, ambient familiar i
noticies postescolars). Tota aquesta informacié la complementaven amb una ob-
servacié continua i acurada del procés d’aprenentatge i d’assoliment dels objec-
tius previstos per al grup-classe en general i per a cada alumne en particular.

Respecte a I'idioma, I’Escola del Bosc va esdevenir la primera escola prima-
ria de caracter public on el catala hi va tenir cabuda. Al centre la llengua vehicu-
lar era la catalana, i amb els alumnes era el catala o el castella, segons la seva llen-
gua materna, mirant d’aconseguir progressivament el domini de totes dues. En la
Memoria de 'any 1914 s’explica aixi, en una Barcelona basicament monolingie:

Si se quiere que la Escuela sea la imagen viva del hogar doméstico, si es pre-
ciso inspirar al nifio desde los primeros momentos la confianza y el amor para que
se nos revele con toda expontaneidad, si han de ser amables y placenteras las pri-
meras impresiones que de la Escuela reciba, es preciso hablarle en la lengua de su
madre, que es la tinica que conoce, y le pone en relacién con el mundo exterior para
la expresién de sus necesidades.”

D’exit de experiencia anima I’ Assessoria Tecnica a crear més escoles a ’ai-
re lliure, com I’Escola del Mar de la Barceloneta (1921), dirigida per Pere Ver-
gés 1 Farrés, I’Escola del Bosc del Guinardé (1923), dirigida per Dolors Palau de
Riera, i I’Escola Ignasi Iglésias (1931), a la barriada de Sant Andreu, dirigida per
Montserrat Roca.

Quan I’Ajuntament de Barcelona es planteja la creacié d’escoles a ’aire
lliure ja feia anys que a ’estranger, sobretot a Europa, altres paisos ja havien
concretat la posada en funcionament de centres d’ensenyament per a escolars ma-

35.  AJUNTAMENT DE BARCELONA, Comision de Colonias Escolares y Escuelas de Bosque, niim. 3,
Barcelona, Henrich, 1914, p. 136-137.

45



PEDAGOGIA, POLITICA I TRANSFORMACIO SOCIAL (1900-1917)

laltissos i de constitucié feble seguint el corrent higienista d’aquella época, perd
pocs ho encararen amb un projecte tan seriés com ho féu la Comissié de Cul-
tura, en no voler crear només escoles experimentals aillades, siné potenciar una
alternativa seriosa, un pro]ecte de ciutat —escolar, social 1 de salut—, a la pau-
perrima situacié en queé es trobaven els nens i nenes en edat escolar dels barris
populars de la ciutat.

1.3.2. ESCOLES DEL PATRONAT DOMENECH

Artur Martorell ha estat el mestre amb més inquietuds pedagogiques. Pot-
ser perqué en bona part va beure de la innovadora Escola de Mestres de Joan
Bardina, on aprengué els corrents d’Escola Nova europeus i nord-americans, i
va fer el seu aprenentatge, abans d’adquirir la maduresa en la direcci6 de les Es-
coles del Patronat Domeénech, en cinc llocs emblematics d’escola renovadora: a
les Escoles del Districte VI, creadores a casa nostra d’'un model d’escola gradua-
da, 1 on coincidi amb Pere Vergés i Farrés; a les Escoles Parroquials de la Sagra-
da Familia, en un bell edifici que combinava simplicitat i elegancia, creat per
Antoni Gaudyi, i on s’aplica el metode Montessori; a I’Escola Vallparadis de Ter-
rassa, on durant dos cursos s’enriqui professionalment al costat d’Alexandre
Gali 1 Joan Llongueras, i on inicia la practica activa de comengar les classes amb
premsa diaria; a les Escoles Catalanes de la Casa de Caritat, aplicant els meto-
des de la pedagogia nova en un ambient tan especial com el de les cases de be-
neficencia, 1 a ’Escola d’Arts 1 Oficis de Badalona, cridat per Pompeu Fabra, on
realitzard un enfocament docent estimulador dels interessos de I’alumnat.

El 1899 Adela Domeénech deixa a I’ Ajuntament de Barcelona un edifici al car-
rer de Sant Pere Martir, de Gracia, per a instal-lar-hi tres escoles unitaries —una de
parvuls, una de nenes i una altra de nens—, en memoria del seu pare, que havia es-
tat alcalde de la ciutat i ministre d’Hisenda. Fou una escola de tipus tradicional,
adrecada a fills i filles de families necessitades, amb condicions d’habitat precaries,
perd que amb el seu funcionament intentd compensar les greus mancances d’esco-
laritzaci6 infantil de la ciutat. Alexandre Gali en parla en la seva Obra completa:

Les Escoles que van funcionar en aquells locals no foren ni pitjors ni millors que

les que s’estilaven arreu de Barcelona. Nosaltres recordem haver-hi vist una classe de
parvuls trista i freda, amb una graderia plena d’un eixam innombrable de criatures.’

36. Alexandre GALI, Ensenyament primari, segona part, llibre 11, Barcelona, Fundacié A. G.,
1979, p. 154.
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No és fins a la mort de la fundadora —1916— que les escoles passen a for-
mar part de la xarxa municipal, mitjangant un Patronat” creat el 18 de gener de
1918, 1 sota els criteris de la recent creada Comissié de Cultura, «atenent a les
caracteristiques de la barriada 1 a les exigencies i orientacions de la pedagogia
moderna».®® Amb la reforma de I’edifici ’Ajuntament duplica la cabuda de les
tres escoles, amb un total de dos-cents deu alumnes, 1 les transforma en una es-
cola graduada. Mitjangant concurs ptiblic Artur Martorell accedi a la plaga de
director 1 mestre de grau superior de nens, com també Carme Coma i Baixeres
—mestra de parvuls—, Josep Juanola i Pujol —grau elemental de nens—, Anto-
nia Aller i Castellvi —grau superior de nenes— i Maria Codina i Relats, la que
esdevingué anys més tard la muller de Martorell —grau elemental de nenes.*

A les Escoles del Patronat Domeénech, Martorell realitzara la seva expe-
riéncia escolar més reeixida, la seva etapa daurada com a mestre, a part dels as-
saigs creatius de director de colonies a Vilamar, Calafell, i a Turissa, Tossa de
Mar. Alla innovara portant a terme un plantejament escolar de transformacid
social mitjancant I’educacié. Ell, com Ainaud o Estalella, creia que més que els
materials 1 els mitjans, el que influia perque una escola fos renovadora pel que
fa a llur plantejament i desenvolupament pedagogic eren els mestres i els seus
recursos personals, en procurar que I'ensenyament es fonamentés en I'activitat
personal de 'alumnat nascuda dels seus interessos espontanis:

Lescola no és edifici, ni ’abundor de mitjans, ni tan sols el medi ambient,
sin6 la persona del mestre. Es d’ell que depen que la seva escola sigui nova o vella,
que sigui eminentment educativa i formativa o que es limiti a ser un magatzem de
coneixements per anar endossant en el cervell dels seus alumnes.

Un dels principis de la nova educacié és que el mestre cedeixi el lloc d’eix de
’escola a I’alumne, que sigui 'alumne I’agent actiu de la seva propia educacié i que
el mestre s’inhibeixi fins a quedar, moltes vegades, aparentment, al marge, tot dei-
xant que I'alumne faci personalment les seves conquestes educatives. Ja no és el
mestre qui explica llicons, imposa el seu criteri, pronuncia discursos o fa sermons;
no és el mestre el qui passa els seus coneixements als deixebles, siné que és el qui

37.  El Patronat Domenech era constituit per I'alcalde de Barcelona o un regidor que el re-
presentés, un capella designat pel bisbat, el cap d’Inspeccié Provincial de Primera Ensenyanca, la di-
rectora de la Normal de Mestres, un representant de la familia Domenech i dos pares, que assistien
o0 haguessin assistit a les Escoles.

38. AJUNTAMENT DE BARCELONA, Les construccions escolars de Barcelona, Barcelona, Hen-
rich i Cia,, 1922, p. 198.

39. Josep GONZALEZ-AGAPITO, L’Escola Patronat Doménech: Cent anys d’bistoria, Barcelo-
na, Ajuntament de Barcelona, 2001, p. 14; Artur MARTORELL, Com realitzar practicament una esco-
la nova, p. 23-24.
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prepara els camins, el qui impulsa els treballs, el qui insinua les direccions, encami-
na les descobertes, estudia les caracteristiques i les possibilitats dels seus alumnes.
Perd com si no fa res. No és el mestre autoritari que, des de la tarima, domina olim-
picament la classe. [...] La primera condicié d’un bon mestre és aquest lliurament
total, aquest amor a la seva professid, sense el qual tots els metodes, totes les idees
noves i els millors materials, resulten inoperants.*

Es va formar a la mainada perqueé fossin, per sobre de tot, uns bons ciuta-
dans 1 unes bones ciutadanes, tal com postulava el pedagog John Dewey, ’ini-
ciador de les escoles noves nord-americanes, I’any 1896, amb la fundaci6 de la
University Elementary School de Chicago. Dewey influi en el moviment de re-
novacié pedagogica europeu, del nostre pais i en Artur Martorell en concret.
Per aquest motiu les seves classes les anomenava llicons de civisme. Cada mati
es dedicaven a llegir, aixi que entraven, uns fragments de diaris de Barcelona (EI
Dia Grifico, La Veu de Catalunya, La Publicitat, etc.) buscant noticies de la
ciutat, esdeveniments de I’exterior, notes judicials o bé dades meteorologiques,
alguna informaci6 que desvetllés un interes real en els alumnes. Alguns dels te-
mes escollits foren: inauguracié al Parc de Montjuic d’un monument a Dant,
una sessi6 a I’Ajuntament per a I’eleccié de I’alcalde, la concessié d’unes beques
de Escola Elemental del Treball, el moviment del port de Barcelona, un incen-
di, el viaducte de Vallcarca, un concert benefic, etc.

El que pretenia Artur Martorell, per una banda, era descongestionar els
programes d’escola, interrelacionant les materies; aix0 si, prioritzant-ne les
formatives —llenguatge i calcul— per sobre de les informatives —la resta—; 1
per I'altra, treballar la comprensié i el raonament en 'alumnat, que, mitjangant
una pluja d’idees en les sessions, els permetia fixar conceptes i corregir errors.
Miraven d’acabar les classes amb una mena de conclusié, de corol-lari, amb la
sana finalitat d’aconseguir ser una mica millors com a persones, més cultes 1
més Utils com a ciutadans. No es pretenia redactar cap llei moral, siné una lli-
¢6 que sortis espontaniament de I’ambient de debat. De cada sessid, se n’ela-
borava una ressenya, que per torns I’anaven fent tots els alumnes de la classe,
i un altre dia la llegien i I’aprovaven o la modificaven, amb I’objectiu d’acon-
seguir la reaccié de tots davant la lli¢6 realitzada. En els primers nimeros del
Butlleti dels Mestres, Martorell escrivi alguns articles sobre la seva concepcidé
pedagogica:

40. Artur MARTORELL, «Llicons de civisme», Butlleti dels Mestres, nim. 5 (1 marg 1922),
p- 3.
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Les llicons de geologia, zoologia, botanica, fisica, quimica, estudis de I’home,
estudis socials, historia, art, etc., han de quedar relegades a un lloc secundari, 1 el
que perdin en extensid, en hores, han de guanyar-ho en intensitat i en vitalitat.

No és que advoquem per bandejar aquestes ciéncies de Iescola, no és que si-
guem enemics de llur ensenyament: del que ens dolem és de la importancia exces-
siva que se’ls ha dat, i reclamem que siguin deixades altre cop al lloc que els corres-
pon guardant totes les jerarquies.

No és la simplificacié a favor del mestre, la que demanem, siné a favor de I’a-
lumne; 1 per aixd volem que, ultra posar en el lloc que els pertoca les llicons esmen-
tades, es tingui cura de no oblidar tots aquells altres coneixements, aquells detalls
que es donen en el fet social i en la vida mateixa dels infants, que s’escapen a tota
disciplina, que no sén ni geometria, ni calcul, ni fisica, ni geografia, ni res del que
hi ha classificat a I’escola, i que, no obstant, no es poden deixar desatesos i sense
resposta en la tasca dificil i complicada de I’educacié.*!

D’ensenyament actiu també els portava a sortir sovint fora de I’escola, a co-
neixer in situ la realitat que no es trobava als llibres, o bé calia complementar-la
o simplement viure-la en una exposicid artistica o en una excursié a les verne-
des del riu Besos; 1 és que el seu director era coherent amb el principi quinze ca-
racteristic d’'una Escola Nova:

En general, la base de I’ensenyament sén els interessos espontanis del nen. L’ac-
tualitat de I’escola o de "ambient, proporcionen activitats ocasionals que sén molt
importants en ’Escola Nova.*

També es relacionaren amb gent de la cultura, com ara Apel-les Mestres, Jau-
me Carner, Bonaventura Gassol, etc., després d’haver llegit les seves obres. Res-
pecte als llibres, Artur Martorell sempre tingué una preocupaci6 pels pocs 1li-
bres infantils que llavors hi havia i sobretot pel seu contingut, per I’empobriment
de les tematiques que hi tractaven. Des de la seva funcié de professor als Estu-
dis Normals de la Mancomunitat procura que la gent en prengués consciéncia,
1 anys més tard sera ell qui es comprometra amb ’elaboracid dels seus famosos
volums de Selecta de Lectures.

Artur Martorell va crear una escola plena de vida, perque els alumnes que
en formaven part la vivien intensament, en un ambient de confianga i cordiali-
tat entre els docents 1 els discents. Perd no només vivien intensament ’escola,
també la vida del barri de Gracia, els successos de la seva ciutat, 1 amb una mi-

41.  Artur MARTORELL, Com realitzar practicament una escola nova, p. 13.
42.  Artur MARTORELL, Com realitzar practicament una escola nova, p. 13.
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rada oberta al mén des d’uns ulls plens de sentit d’observacid i postulats critics,
1 amarats alhora d’un profund sentiment de civisme i d’amor al seu paisia la
seva llengua. I en un revista velografiada anomenada Escola® es recollia tot el se-
guit d’activitats que el centre organitzava, tant a dins com a fora de les aules. El
llegendari Teodor Garriga, el popular locutor republica, recentment desapare-
gut, de Radio Associacié de Catalunya, en dona testimoni en commemorar-se el
centenari del naixement del seu mestre:

Els nois 1 les noies que arribarem a aquella nova escola procediem gairebé tots
de les llobregues 1 tristes Escuelas Nacionales, la majoria establertes en pisos mal-
sans, tristos i bruts, on el Sol hi entrava solament de biaix i on el principal metode
pedagogic era la temuda palmeta. [...]

Ell no podia transformar en savis aquell estol de nois i noies que haviem tin-
gut uns inicis deficients en la nostra educacié escolar, perd si que podia, encara, cre-
ar bons ciutadans, i, sobretot, patriotes. I aix0 és el que va fer.

Ens va fer descobrir el nostre pais, la nostra identitat, els valors de la nostra
cultura 1, sobretot, a estimar fins a infinit la nostra llengua [...]

Cada mati ens llegia fragments de la premsa escrita en catala. Al poc temps
d’iniciades aquelles lectures, molts nois i noies arribaven a I’escola amb La Publici-
tat o La Veu de Catalunya sota laixella. [...]

Ben sovint he dit que si els meus pares em varen donar la vida, qui va formar-
me com a home, com a ciutada, va ser Artur Martorell 1 Bisbal.*

Cal destacar que va participar en la modernitzacié de I'escoltisme al costat
de mossén Antoni Batlle i Mestre —el que va ser secretari del seminari-labora-
tori de pedagogia de la Mancomunitat—, que fou professor de I’Escola Normal
de la Generalitat i que des de la seva tasca de col'laborador tecnic d’ensenya-
ment primari i complementari, una vegada mort Ainaud, continua la seva obra
al capdavant de I’Assessoria Tecnica de la Comissié de Cultura de ’Ajuntament
de Barcelona fins a ’acabament de la Guerra Civil. I dins del redrecament na-
cional del nostre pafs, Artur Martorell esdevingué un clar referent en el movi-
ment de renovacid pedagogica iniciat a la decada dels seixanta amb la creacié 'any

1965 de la institucié Rosa Sensat i la recuperacié un any més tard de I’Escola
d’Estiu.

43. A I’encapcalament de la revista, hi posava Escola. Arxiu de les Escoles Domenech de
Barcelona. Era confeccionat pels alumnes i hi donaven molta importancia a ’apartat efemérides. El
ndmero 4, corresponent al mes de gener de 1921, va ser dedicat a la memoria d’Adela Domeénech 1
constava de setze pagines.

44, Teodor GARRIGA, «Les escoles del Patronat Domenech», a Miscel-lania Artur Martorell:
Un educador del nostre temps, Barcelona, Generalitat de Catalunya, 1995, p. 150.
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